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Resumen

La universidad enfrenta retos impostergables; este trabajo aborda el referido a la
construccion de articulaciones necesarias entre curriculun y derechos humanosen los
campos de saber e intervencion profesional en el desarrollo de las funciones
universitarias y de los sujetos educativos.

Abstract

The university i1s challenged by tasks that can not be postponed. This paper approa-
ches that of the building up of necessary articulations between human rights and
curriculum in the fields of knowledge and professional practice, that is, in the
development of universitary goals and ol educational subjects.

*Al maremagnum de fin de siglo sobrevive
empecinada una utopia, la de seguir abriendo
eLpACios PAra una nueva conciencia de respeto entre
las personas y los pueblos, Pese a tanla frustracion
y sulrimiento, perdura la esperanza en ¢l tnunfo de
la solidaridad. El sistema educative, v la
Universidad dentro de €1, deben ser instrumentos
perfeccionados diariamente al servicio de esa
empresa’’

SERPAJ-Uruguay, 1992

Introduccion

Rctomando ideas planteadas en dos eventos nacionales este mismo aiio,’
quisicra iniciar reitcrando que las condicioies de globalizacion, los

' Ponencia presentada en ¢l Quinto Simposium Intemacional Edwcacion para la Paz. Educa-
cidn en Derechos Humanos desde las exigencias de la Democracia, Organizado por la AMDH y
otras instituciones, Ciudad de México, 26 al 28 de octubre de 1994,

!Véanse: Lourdes Chehaibar, “La UINAM y sus académicos. Algunas reflexiones sobre latarea
académica v su revalorizacion”, presentada en Seminario interinsiitiicional sobre procesos de
toma de decisiones en las universidades priblicas, Universidad de Guadalajara, marzo de 1994,
Lourdes Chehaibar, *La formacion de profesores. [Ina lectura desde los académicos universitarios™,
Colegiuo Nacional la Formacion Decente en lagdpstituciones de Edwcacion Superior, Univer-
sidad Autonoma de Sinaloa. abril de 1994,

Acta Socroldgica 15, septicmbre-diciembre de 1995
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adelantos tecnologicos, las luchas por la democracia y el reconocimiento
de la diferencia, la mundializaciéon econdomica, ¢l contacto cultural, etc.,
nos ubican en un final de siglo polémico y poco previsible...

Estamos en un contexto de cuestionamiento y presiones diversas ala
universidad publica, a esa universidad publica y autonoma, gobernada
con el concurso de érganos colcgiados, garante de la libertad de catedra
e investigacion, por tanto plural y critica, orientada hacia intereses
amplios y populares, con caracter nacional y democratico, y financiada
por el Estado. Un momento donde se postula que este modelo es inefi-
ciente y se preconiza la necesidad de una universidad pragmati-
ca, “vinculada con las demandas sociales” —lo que significa asociada a
los intereses del gran capital-, donde los costos y logros se apliquen
a los beneficianos directos —esto es bajo una racionalidad tecnocratica
e individualista—, acorde a las leyes del mercado, “cientifica y técnica-
mente” tasada por su rendimiento, eficiencia y eficacia —esto es,
controlada por una élite de administradores—.

Es entonces enun contexto que a nivel planetario, nacional, educativo
y universitario, se encuentra en proceso de cambio, pugna, desazon y
esperanza, perfiles de marnana desdibujados, que me atrevo a abordar el
tema de la articulacion entre curriculum universitario y derechos huma-
nos en vista a la construccion democratica de nuestros paises. Voy a
mencionar brevemente desde donde estoy hablando del campo de los
derechos humanos, para después comentar los retos de una investigacion
que estamos desarrollando en donde se plantean cuatro acercamientos
para avanzar en la construccion de la relacion Derechos humanos-
curriculum universitario.

El campo de los derechos humanos

Los derechos humanos constituyen un complejo campo de pensamiento
y praxis que hoy gira alrededor de su propia génesis y desarrollo
historico, de las condiciones del presente y de las previsiones de futuros
posibles y/o descables.

No entendemos pues a los derechos humanos como esenciales ni
fundantes, como inamovibles, permanentes, absolutos, sino como dere-
chos abiertos, contingentes, finitos, construidos histéricamente.?

*Véase: Norberto Bobbio, *Sobre el fundamento de los derechos del hombre™, en: El problema
de la guerra y las vias de la paz, 1979, pp. 117-128, quicn plantea el cardcter histérico, relativo y
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Me refiero a los derechos humanos como parte de un proyecto ético-
social y politico, que se preocupa por los individuos y por los pucblos,
por su desenvolvimiento pleno. A los derechos humanos en una dimen-
sion amplia, esto es, en una dimension que reconoce que defenderlos y
promoverlos implica no solo conocer y proclamar las declaraciones
y pactos internacionales que los amparan, organizarse para denunciar
las violaciones, sino también buscar y proponer condiciones sociales,
economicas, politicas, culturales y educativas viables para el desarrollo
humano de nuestras gencraciones y de las por venir, un futuro con
justicia, dignidad, libertad y democracia.

En nuestro pais, en nuestro continente y en los demas lugares de
nuestro mundo, pareciera que el discurso de los derechos humanos
adquicre hoy un lugar privilegiado dentro del discurso politico y de las
negociaciones financieras y comerciales. Estoes, los derechos humanos
en el discurso politico y en el discurso economico de la globalizacion,
aun en el proyecto neoliberal, constituyen un ¢je articulado en la con-
figuracion discursiva de nuestros tiempos.

Aunque esta configuracion tenga rasgos paraddjicos, de incompati-
bilidad o antagonismo (acumulacion vs. democracia y justicia social).

Por gjemplo, los Estados Unidos de Norteamérica, bajo el argumento
de resguardar los derechos humanos, invade o interviene el Golfo
Pérsico, Granada, Panama, etc., y su modelo de desarrollo, a su vez,
genera simultincamente pobreza extrema, racismo y discriminacion,
violando derechos humanos clementales.*

Derechos humanos, educacién superior y curriculum

Algunos retos para el curriculum universitaric

Desde 1990 hemos desarrollado una investigaciontitulada “El curriculum
universitario ante los retos del sigloxx”. Esta investigacion parte de la

heterogéneo de los derechos humanos, Enrique Dussel, por su parte, afirma que la validez de los
derechos, entonces, ¢s histérica: hay un cuerpo de derecho vigente, su legimitidad no le viene por el
poder o la fuerza vigente, sino por el acuerdo de la comunidad, que siempre es dominador y
excluyente, que es siempre conlingente, siempre falseable y finito.

* Rafacl Reygadas sefiala al respecto que “Desde hace varios afios los Tnformes Anuales de
Amnistia Internacional han llamado la atencidn del mundo sobre un conjunte de violaciones
sisterndticas a los derechos humanos en los EU, tales como la pena de muerte, la pena de mucric a
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nocion de curriculum propuesta por Alicia de Alba, como proyecto
ético-politico, sintesis historica y contradictoria de elementos culturales
que conforman una determinada propuesta politico-educativa, manifes-
tada tanto en el plano estructural-formal como en el plano procesual-
practico, es decir, en su nivel formal y en su devenir cotidiano.”

El curriculum es entonces un espacio de intensas luchas por el poder,
disputa de lugares, establecimiento de limites, constitucion, diversifica-
cion y clasificacion de sujetos, espacio de la lucha por la hegemonia.

Destacar el caracter politico-académico del curriculum universitario
y sus vinculos con los proyectos politico-sociales de la sociedad global,
implica situarnos en la compleja y critica situacion que se vive en nuestro
pais v en ¢l mundo.

Asi, las cnisis de la dimension social amplia intervienen sobre las
articulaciones entre curriculum y sociedad, las tensiones entre universi-
dad-sociedad-estado, impactan las caracteristicas y los retos que el
curriculum universitario debe asumir hoy de cara a la formacion de las
futuras gencraciones de profesionales, docentes e investigadores.

Asimismo, los procesos curriculares implican una postura —explici-
ta o no- sobre el proyecto politico-educativo en cuestion y sobre el papel
a desempefiar en su determinacion,® una direccionalidad que quicre
imprimirse al presente para llegar a cierto futuro.” El proyecto se

menores de edad, la situacién de muchos centros carcelarios, ¢l trato a los inmigrantes ¥ no
documentados entre oifros. Todo eslo sin sefalar la violacion a los derechos de los pueblos
latinoamericanos a decidir por si mismos su fuluro: la intervencion armada en Panamd, ¢l apoyo a
la Contra durante dicz aftos en Nicaragua, el sostén de la guerra contar un pucblo durante mds de diez
aitos en el Salvador, la invasion a Granada (pais de 80 000 habitanies) con ¢l pretexto de amenaza
a la segunidad nacional, etc.”. *“Las palabras y los hechos. Notas para una estrategia curricular en
¢l campo de los derechos humanos”. Ponencia presentada en el Foro Nacional sobre Prospectiva
Curricular, UdeG y CESLL, Guadalajara, Jal., junio 1992, p. 2.

* El curriculum es una propuesta politico educativa, en tanto en ¢l se juegan proyectos
economico-politicos y sociales amplios, impulsados por diversos sectores de la sociedad que luchan,
coexisten, sintetizando -por imposiciones y negociaciones- intereses hegemdanicos y plantcamicntos
alternativos, emergentes, que s¢ ubican ¢n posiciones de resistencia, construyendo proyectos
educativo-curriculares. Véase: Alicia de Alba. Curriculum: crisis. mito y perspectivas. CESU,
UNAM. México. 1991.

¢ “El proceso de la determinacion curricular se produce a través de los procesos de lucha,
negociacion e imposicion que se desarrollan entre diversos grupos y sectores de la sociedad
interesados en determinar el tipo de educacion que se ha de propiciar a través de un curriculum
especifico”. Alicia de Alba, op. ait., 1991. p. 60,

" Dussel, en una participacion en ¢l Seminario de Educacion y Derechos Humanos, FCPyS,
UNAM, el 27 de mayo de 1993 sciialaba alrededor de este tema lo siguiente: Todo sistema ticne un
preyecio; los derechos posibilitan cumplir ese proyecto; las leyes permiten cumplir los derechos. La
exterioridad pone en cuestion al proyecto, a los derechos y a la leyes. La revolucion burguesa puso
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prcocupa por una direccionalidad o una mirada que se dirija hacia
horizontes de democracia, justicia e igualdad.

Desde nuestra posicion, conocer, comprender y transformar la
realidad es la finalidad de la universidad y por lo tanto de sus curricula.

El reconocimiento, la defensa y la promocion de los derechos
humanos, tanto individuales como colectivos, son y deben ser,
cada vez mas, elementos constitutivos de los valores y el quehacer
universitario, en sus funciones clasicas de investigacion, docencia
y extension, sobre todo si permanece fiel a sus fines y quicre
rcalizar su mision de analizar y aportar alternativas de solucién
a la realidad social en la que se encuentra inscrta ®

Buscando conocer las expectativas y el papel jugado por los acadé-
micos en los procesos de determinacion, estructuracion y desarrollo cu-
rricular, en el proyecto de investigacion hemos considerado que algunos
de los principales retos que la conformacion del nuevo orden mundial,
la interdependencia economica, cultural y ecolégica a escala planetana,
la ausencia de proyectos politico-sociales utopicos claramente perfila-
dos, el deterioro ambiental, la pervivencia de la pobreza, etc., plantean
al curriculum de la universidad publica mexicana se refiere a la incor-
poracion de; los derechos humanos, la dimension ambiental, los avances
de la ciencia y latecnologia y el pensamiento critico.” Reitero, un reto pa-
ra el campo del curriculum, entre otros, es el de los derechos humanos.'?

en cuestion al proyecto, derechos y leyes medievales; y promovid el proyecto del aumento de la tasa
de ganancia. Asi la burguesia cred un nuevo sistema que excluyd a los pobres, los situd en la
exterioridad.

* Maria del Huerto Nari, “Hacia una cultura universitaria de los derechos humanos”, en:
Educacion y Derechos Humanos, Cuademos para docentes, afto V1, nim. 17, noviembre 1992,
Servicio Paz y Justicia, Uruguay, p. 4.

* Alicia de Alba caracteriza 4 rasgos del momento actual: celeridad, globalizacién, modemniza-
cién y pobreza; y los siguientes retos: crisis de los proyectos sociales amplios y las utopias, crisis
ambiental, acelerado avance de la ciencia y la tecnologia, contacto cultural, derechos humanos.
Véase: A de Alba, “Introduccién”, en: A. de Alba (coord.) El curriculum universitario de cara
al nuevo milenio, CESU, UNAM, México, 1993.

" No me ocuparé de los resultados de la investigacion en este trabajo, pero de manera marginal
quiero sciialar que en las encuestas realizadas con més de 450 académicos universitarios mexicanos
noencontramos dentro de suspreocupaciones centrales ¢l asunto de los derechos humanos, este topico
aparece solo de manera muy marginal. Es mds, para presentar avances de la investigacion y abrir ¢l
debate se organizd ¢l Fore Prospectiva del Curriculum Universitario en la Universidad de
Guadalajara en junio de 1992, donde se organizd una mesa especifica sobre esta relacion derechos
humanos-curriculum. y ahi comprobamos la poca presencia que esta problemdtica tiene en las
instituciones de educacién supenior del pais.
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Yaen 1991, durante unevento organizado alrededor de cste proyecto,
el Ier. Coloquio Intemacional “Curriculum y Siglo xx1. El Curriculum
Universitario”, la Dra. Adriana Puiggros establecia la necesidad de
articular curriculum y derechos humanos, sefialando:

La relacion entre curriculum y derechos humanos con vistas al
siglo xx1 emerge en primer lugar como reconocimiento al derecho
propio y de los sectores excluidos de participar en la produccion,
distribucion y uso de los saberes."

Mas adelante agregaba:

...solamente la democratizacion de los sujctos curriculares puede
garantizar.. las nuevas combinaciones culturales y politico cultu-
rales en el curriculum. Ganar poder en el curriculum universitario

es, para ¢l pucblo, una garantia de respeto por sus necesidades y
demandas.'?

Cuatro acercamientos a la relacién derechos humanos y
curriculum universitario

El campo de los derechos humanos impregna la totalidad de los
curricula.!” Esto significa que las articulaciones entre curriculum y
derechos humanos son miltiples, constituyen un campo problematico
(Zemelman: 1988), y no pueden explicarse como practicas repro-
ductivistas lineales, sino como una complejidad de significantes.

" Adriana Puiggrés, “Curriculum universitario del siglo XX1 y los derechos humanos™, en: A
de Alba (coord.) Ef curriculum universitario de cara al nuevo milenio, CESU, UNAM, México,
1993.

'* A Puiggrés, op. cit., p. 8-9.

¥ Segin A. Puiggrés las concepeiones sobre los dercchos humanos s¢ manifiestan en forma
privilegiada en:

1. “las condiciones de produccitn del curriculum universitario, entre las cuales destacan las
politicas sobre los “sujetos de la determinacion curricular, los sujetos de la estructuracion curricular
y los sujetos del desarrollo curricular™ (De Alba: 1988)".

2. “los rituales, en el sentido de McLaren (1986), muy en particular los que ordenan las
relaciones interclasistas, intergenéricas, inlergeneracionales y entre grupos culturales v linglisticos™

3. "los codigos disciplinarios™

4, “las formas de evaluacion y los criterios de clasificacion de la poblacion escolar™

5. “las jerarquizaciones inter ¢ intra lingllisticas™ Adriana Puigerés, “Curriculum universitario
¥ Derechos Humanos™, documento de trabajo del proyecto “El curriculum universitario ante los
retos del siglo XXI. Perspectivas en México, Argentina y Ecuador™ mimeo., noviembre 1991, p. 2.
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En vista de avanzar sobre la relacion derechos humanos-curriculum
quiero proponer cuatro vias de acercamiento problematico, con diferen-
tes niveles de profundidad -y pertinencia—; las condiciones de produc-
cion del curriculum, los campos de saber, los sujetos del curriculum, y
las condiciones de realizacion del mismo.

1) Respecto a las condiciones de producciondel curriculum univer-
sitario, quiero sefialar que es imprescindible una reflexion sobre el
caracter valoral del curriculum en el campo de los derechos humanos,
esto es, como posicion politico-educativa y como contenidos articulados
y especificos en los procesos de determinacion y estructuracion formal
del curriculum. Particularmente el curriculum como conciencia ética
activa de un proyecto por devenir; como un compromiso de la universi-
dad frente a un proyecto social dc mayor democracia, justicia, igualdad
y libertad.

Esta tarea debera formar parte central de los procesos de analisis,
evaluacion, diserio y redisefio curricular. Somos los académicos, en
tanto sujetos protagonistas del devenir educativo, los responsables de
esta reflexion y de su concrecion en la determinaciodn, estructuracién y
desarrollo curricular.

La universidad no es maquiladora de profesionistas, es un espacio de
formacion humana y social. Asumir el compromiso de promover los
derechos humanos implica una lucha contra la rigidez metodologica y
curricular que produce una formacion estereotipada de profesionales
tradicionales. Promover el transito de curricula que forman para la
competitividad y la rivalidad a curricula que formen en la sensibilidad
y la solidaridad.

Asimismo, en las luchas que implican los procesos de determinacion
y estructuracion curricular habra que promover la liberacion de las
orientaciones profesionales sesgadas solo hacia los intereses de los
grandes monopolios y el reconocimiento de otros saberes tradicionales
y modernos, experiencias populares, rituales y cosmovisiones, no legi-
timadas por “la” ciencia y el moderno aparato productivo.'!

" Adriana Puiggrossefiala quees*...un derecho de los hombres y delos pueblos que la educacidn
de los profesionales del drea biomédica se libere de las orientaciones que le dan los intereses de los
grandes monopolios farmacéuticos y productores de tecnologia de punta, combinando una tecnologia
humanizada, experiencias populares y saberes tradicionales y modernos. O es también un derecho
de los pucblos y de sus naciones que los profesionales del derecho aprendan la cultura politica y los
sitemas juridicos ylegales producidos por los sectores populares, y adquicran elementos para avanzar
hacia un concepto de justicia que supere tanto la concepcion capitalista-liberal-occidental como la
socialista burocritica™, /bidem., p. 4
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Esto implica “... producir nuevas combinaciones culturales y politi-
co culturales en el curriculum y solamente la democratizacion de los
sujetos curriculares lo puedé garantizar” '?

2) En lo que toca a los campos de saber e intervencion o prdctica
se trata de problematizar ¢l campo de los derechos humanos desde un
proyecto ético-politico amplio pero inserto en las particularidades de las
disciplinas y las practicas profesionales especificas, en su relaciéon con
las condiciones reales de la configuracion sociohistorica.'® Esto es,
repensar la formacion profesional para que, a partir las particularidades
de cada objeto de estudio y de intervencion y desde los rasgos de
conformacion historica de los campos del saber disciplinario (que
incluyen los rituales, formas, usos y costumbres de cada comunidad
cientifica), se “tejan” —a nivel epistemoldgico-conceptual y me-
todologico— estrategias y formas de accion que explicitamente se
aboquen a ir constituyendo un profesionista con compromiso hacia estos
horizontes.

Retomando a Rafael Reygadas:

Sélo con la inclusion democratica es posible liberar a la formacion
profesional de los intereses de las grandes compaiiias
transnacionales, avanzar hacia un desarrollo de la ciencia y la
tecnologia propia necesaria, no contaminante y que articule y
respete los saberes técnicos y tradicionales."”

Y ademas agrega la necesidad de situar a las universidades publicas
en el ambito del desarrollo y recreacion de la cultura popular:

Lacultura busca incluir atodos los mexicanos en el futuro del pais
no sofisticar los sistemas de exclusion.'®

Sobre este aspecto Adriana Puiggros apunta:

Y Ibidem., p. 4.

' Como sefiala Rafael Reygadas: “...desde la perspectiva de la préctica y del aprendizaje, desde
la relacion y articulacidn de los diversos saberes, concepeiones y teorias profesionales y pedagogicas
con ¢l quehacer, con la intervencion social y profesional de estudiantes y profesores en la vida
cotidiana,como una actuacién humana fundamental, presente en la prictica social y profesional y en
¢l campo de la ética y la politica ciudadana”, Rafael Reygadas, op. cit., p.p. 9-10

' Reygadas, op. cit., p. 11.

" [bidem., p. 12.
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El curriculum universitario seria entonces concebido como una
practica de articulacion de lo multiple en series que poseen
elementos en comin, mas que como un mecanismo de disolucion
de lo especifico en pos de lisura de la superficie disciplinana y de
la normatividad de los campos profesionales.'”

Esto implica la flexibilizacion curricular, la apertura de los modelos
académico-administrativos y de politica académica, especialmenteen la
democratizacion de los organos colegiados y de autoridad que promue-
van —muy al contrario de la politica hoy vigente- la participacion activa
y comprometida de los sujetos universitarios. Se afecta la ensefianza, la
investigacion y la tecnologia, asi como las propias disciplinas, particu-
larmente su encasillamiento gremial, sus feudos de poder. Se cuestio-
nan las formas de seleccion, organizacion y jerarquizacion de los saberes
y las caracteristicas de su practica.

3) Sobre la situacion de los sujetos de la educacién, debemos
ocuparnos de conceptualizar y concretar metodologicamente al curri-
culum comoespacio de promocion y crecimiento humanovs. el curriculum
como lugar de aplastamiento, dominacion y lucha de sujetos en el vinculo
pedagogico. Esto nos remite a pensar el curriculum como derecho a
pensar, a soiiar, a crear o como coercion o violacion de derechos hu-
manos de alumnos y maestros. El educador transmite un arbitrario
cultural, no toda la cultura humana; por ello es necesario que los edu-
candos scan concientes de que esa cultura que se les transmite es una
version, un arbitrario —en tanto se muestra como totalidad unica y
cerrada—-, no la cultura, que hay otras y se pueden construir otras; que
el educador cobre conciencia de ello. Esto posibilitaria devolverle la
palabra a los sujetos, entendidos en su constitucion compleja y multiple.

Implica dar cuenta de la complejidad de los sujetos a los que se
interpela, complejizando el concepto de sujeto y de las culturas, esto es,
la articulacion entre discursos (modemos occidentales) y fragmentos de
discursos (de sectores y estratos oprimidos, no reductibles a clase)
signados por el interés hegemonico de la cultura dominante; considerar
las diversas racionalidades —antagonicas, complementarias, semejan-
tes, opucstas, distintas, etc.— que se jucgan en las configuraciones
sociales discursivas.

¥ Ibidem.
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Ademas, nos sitia en la reflexion sobre las relaciones entre clases y
sectores de clase, entre géneros, entre generaciones, entre grupos cultu-
rales y entre grupos lingiiisticos, etc.; las formas en que estas relaciones
seexpresenenel desarrollo curricular seran claves para promover opara
socavar los derechos humanos de los sujetos de la educacion.

Esto remite, por un lado, a las formas que construye el vinculo
pedagogico, promoviendo su dialogicidad y, por otro, a las condiciones
académico-administrativas y de infraestructura en las que el proceso de
ensefianza se realiza.

4) Buscar condiciones para su realizacion, mas que razones para su
fundamento;® es necesario estudiar las condiciones, medios y situacio-
nes en que los derechos humanos puedan realizarse, conjuntando es-
fuerzos de la filosofia con las ciencias sociales e historicas. Debemos ir
precisando las condiciones para que en ¢l espacio universitario se den y
s¢ promuevan los derechos humanos. Esto se vincula, entre otras cosas,
a la normatividad, las estructuras de gobierno y académico-administra-
tivas que hoy obstaculizan el desarrollo pleno de los sujetos sociales
educativos y, particularmente, a los espacios de poder de los académicos
universitarios en los procesos de toma de decisiones. Hoy, desde la linea
de promocion de la universidad pragmatica y eficientista, las politicas
denominadas de evaluacion institucional y de académicos deberan ser
resistidas, contestadas y replanteadas en la busqueda de una universidad
realmente abierta, rigurosa y plural.

Asimismo se relacionan con los procedimientos de ingreso, perma-
nencia, calificacion, evaluacion y egreso de los estudiantes, entendidos
estratégicamente como formas y procesos de politica académica que
permitan garantizar el recorrido escolar con rigor, con nivel académico,
con liderazgo intelectual...

Redimensionar la autonomia universitaria, que posibilita resguardar
la funcion critica de la universidad, la capacidad y el derecho de or-
ganizarse internamente con representatividad de los sectores de la co-
munidad. Esta representatividad implica el ejercicio legitimo en la
direccion de los 6rganos de gobierno, con la participacion de todas las
tendencias politico-académicas; el desarrollo y crecimiento en la reali-
zacion de tareas colectivas y colegiadas, ubicadas en la especificidad de
cada sector.

¥ Norberto Bobbio sefiala al respecto: “El problema de fondo relativo a los derechos humanos
es hoy notantoel de justificarlos, como el de protegerlos. Esunproblemano filoséfico, sino pelitico™
Bobbio, op. cit., p. 128.
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También esta asociado al desarrollo de las funciones universita-
rias, articuladas flexible y creativamente para conocer, investigar,
difundir y defender los derechos humanos. La universidad debe promo-
ver y defender los derechos humanos desde sus fines y en sus funciones
especificas, como parte de un verdadero proyecto de universidad demo-
cratica y rngurosa.

No sobrara, como una via inicial, que intentemos una incorporacion
de los derechos humanos al curriculum universitario en tanto materia o
asignatura, contenidos dentro de las ya existentes, y como marco legal
(nacional e internacional).”

Esto debe hacerse con precaucion, ya que no se propone un saber
academicista, de acumulacion de conocimicntos, sino un acercamiento
—muy precario pero necesario— a los instrumentos y los espacios
—-nacionales e internacionales— que se ocupan de los derechos humanos.

Al andar se hace camino...

Desde estos cuatro acercamientos quiero expresar que educar en dere-
chos humanos implica un tratamiento historico, filoséfico y juridico,
aprender los derechos y como apelar para promover su vigencia y/o para
demandar su reconocimiento, una cierta organizacion; pero también
implica la conciencia y pensar en términos concretos. Vivirlos, como
transfondo de cada disciplina. Vivirlos como practica cotidiana de
gestion de la institucion universitaria, libertad, participacion y respeto
en los procesos de toma de decisiones académicas. Incrementar los
espacios de poder en la determinacion y estructuracion de curricula que
promuevan necesidades y demandas de democracia y justicia, rescatar
la mision democratica de la universidad puablica.

El camino por recorrer es largo, pero ineludible. Los trabajadores
universitarios debemos ir articulando esfuerzos, intereses, luchas, a fin
de promover nuevos proyectos, a fin de construir mejores maiianas...

" Esta experiencia ha sido desarrollada en mi cdtedra de “Legislacion educativa mexicana™ en
el Colegio de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, con alumnos del 7o.
semestre de dicha carrera. Los alumnos han encontrado en el abordaje del campo de los derechos
humanos no sélo un campo problematizador de la realidad educativa y social del pais, sino un objeto
de investigacion y de futura prictica profesional.
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