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Elcnsavc que a continuación se presenta es producto de una investi­
gación iniciada en 1989 sobre 1", necesidad de vincular disciplina y
didáct ica. d que y el cómo del proceso educativo.

Juan Carlos Tcdcsco. se ha referido en su libro: l!.1 Desaf iu &111­
couvo. ( 'olidad Y IJcmOCT(lCI(I (1 9117J. a que en América Latina el
des arrolle teorice se ha venido d..'lndo sinvincu lación con Jos problemas
reales , y en este sentido se ha dado un cstanc..' miemto en los paradigmas
que puedan interpretar y coadyuvar a la transformacióu de la re.alidad
social y educativa de nuestros países: es decir. no S\.: ha dado una
vinculación entre la teoría y la practica . Por otra parte. se n...p roduce la
atomización dc csfucrzc s y persiste una baja capacidad de acumulación
en los conocimientos que se producen: además de que la producción de
conocimientos es escasa. Parle del estancamiento se ha debido a que 1'\()

se ha logrado mejorar e! paradigma y este ha sustituido a la investigación
de la realidad social. Se nos ha enseñado generalmente a formular
modelos rc óncos y posteriormente ve!' si la realidad corresponde a ellos;
y SI no corresponde. "la q\ IC esta mal es la realidad".

En este contexto. la invcsngacióo que cstov realizando en el Centro
<le J nn~slig;lcioll<:s ~. Scrwcos Educ."ims de la Umvcr$id., d Nacional
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Autónoma de México,enelámbitodc la formación de profesores retoma
a la investigación como estrategia de integración de la disciplina y la
didáctica.

La enseñanza de cualquier disciplina (el que), lleva implícita una
manera de enseñar que muchas veces tiene que ver con la manera comO
nosotros aprendimos ( elcómo que pertenece a la esfe ra de la didáctica).

No existe ladisciplina universal cperre; elquése enseñaestá ligado
a una racionalidad. Hemos aprendido formas de aprender y las asocia­
mos a fo rmasde enseñar. Sidisciplina y didá ctica obedecen a una lógica
de construcción, la enseñanza de la disciplina a partir, por ejemplo, de
un marco positi vista se apareja con una didáctica del mismo corte.

La investigación que se viene realizando a partirdc 1989 enelcampo
de las Ciencias Sociales, tienc por objetivo primordial profundizar el
trabajo del vinculo entre la disciplina y la didáctica (la teor ía y la
práctica) a partirdel análisis concienzudodel mancjo de los paradigmas
de conocimicntocn la disciplina}el cambio en los mismos,hacia nuevas
formas de pensar y constru ir conocimiento.

Sepropone unmodelodeformacióndocenteenelque la investigación
en la modalidad de investigación-acción juega un papel importante en
posibil itcr unatomadeconciencia de las formas deaprender,desaprender
y aprender otras.

Se propone laestrategia de la investigación-acción porque pensamos
que ésta posibilita desarrollar la capacidad para que los sujetos piensen
más allá de los contenidos de su disciplina develando la estructura
paradigmática del docente o educador, y a partir de un trabajo de
formación participativo condiciona la posibilidad de aportar en la
construccióndisciplinaria }" avanzaren los aspectos tcórico-mctodológi­
ces de la disciplina en cuestión.

A continuación se hacen algunas reflexiones acerca del quehacer
dOCC1\tc y de las caractcristicas que se proponen para un modelo
educativo que lleve a la formación del docente y del alumno, haciendo
énfasis en que la formación del profesor siempre esta referida a la del
alumno.

Posteriormente se aborda el paradigma de la investigación par­
ticipativa. e! método de la investigació n-acción y la didáctica del
aprendizaje grupal como los elementos conformadores del modelo
propuesto; se aborda laperspectiva de la teoría socialcriticaen ciencias
sociales y en un último apartado se aborda la descripción de una
cxpcrtcncsa.
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El quehacer docente y la formación de profesores

¿Para qué se forman los profesores?
¿Cual es el papel del educador en la sociedad?
La función del docente es enseñar, pero, ¿para qué enseñar?
¿Hacia dónde debe orientarse la formaci6n docente?

33

Más del 90 por cientode los profesores de instituciones de educación
superior son profesionistas cgresados de alguna licenciatura y no han
realizado estudios que los capacite para el ejercicio de la docencia, es
decir, que los formara como profesores (Zarzar). El ser c:.r.perto en un
área o materia es una condición para ser un buen profesor pero no es
suficiente.

Zarzar caracteriza tres tendencias en la formación de profesores,
estas son:

a) Una tendencia que propone queloque los profesores necesitan es
ser expertos en su materia y estar actualizados en los últimos
avances del conocimiento dcl área. En este sentido la formación
secentraen conferencias, cursos deactualización yprofundización
en la disciplina;

b) Otra tendencia quepropone que el profesor debe saber sumateria
y saber enseñarla. La formación en este sentido se orienta a la
actualizacióndeladisciplina y la formaci6n pcdagógico-didáctica
para la enseñanza. La formación está centrada en la figura y
fu nciones del profesor. Se le capacita para que sepa exponer,
transmiti r la información, elaborar material de apoyo, diseñar
objetivos yprogramasdeestudio,uti lizarrecursosdctipodidáctico;

e) Una tercera tendencia, que postula que el docente se forma para
saber propiciar en Jos alumnos aprendizajes significativos. Es
decir, el aprendizaje está centradoenla figura del alumno, en sus
procesos internos que lo llevan a aprender significativamente, es
decir aprender a aprender.

Es decir, el educador prepara al alumnopara que vaya conformando
una cosmovisi ón, una concepción del mundo y coadyuva a conformar
las convicciones necesarias para asumirla, es decir valores y actitudes.



/\ partir de los cambios tan precipitados que se han venido dando a
ni vel mu ndial. se habla frecuentemente do: la necesidad imperante de
generar una nueva cultu raeducativa para poderamícipamos n Jos acon­
rccimicntos. rcvitnlizandc el papelde la educación en todos los niveles,
coadyuvandoasí. a la confor maciónde una visión ueivcrsal en laque los
alumnos sientan un compromiso por su formación integral corno cxpo­
ncntcs de la cultura de un país.

¡.Cómo y d.."Sdc dC)l)de cme»i ücr esta nueva cultura educativa?
i,Cuáks serían lascaracterís ticas de losmodeloseducativosdesdeJos

cuales Se la entienda?
Se me antoja mencionar entre otras:
Flexibilidad para laacnmlizaciou constantcdc contcmdos. objetivos,

metodologías: la aplicació n de l:l teoría en la práctica: y la recuperación
de la práctica para el desarrollo toóricó: apoyo a las iniciativas de los
alumnosen laadquisiciónde IllIl'VOSconocimientos y para la generación
de otros: cpcrtar a \ln:'l " isiO!\ gl(\ba\ o Ol) \k se \\l\iflqm:'n t écnicas dc aná­
li si s ~' síntesis para que los futurosprofesionales sean capaces de aportar
soluciones integrales a la realidad: la participación vcontribución social
mediante planesy programasque promuevanla acción detoscsruciantcs
y profesionales bajo un esquema de valores dende aspiren a lograr una
realización "digna. plena. libre l' integra"

El! este sentido se da la ncccsrdnd de acudi r a UIl modelo pedag ógico
orientado y orientador hacia la participación social.

Este modelo tiene su orí g,..:n en la educación de adultos basad..a en la
participacióndelndultocnsu propioproceso dcnprcndizajc. ~ e!espacio
del trabajecotidiano comomedro para vincula r la rcorin con Iaprúcnca.

El paradigma de la investigación pm-ticipatlva

En ladccada de los sesenla. y enel ámbitode la educación no formal. con
fi nes dccducar para concicntizar. surge enArucrica Latina un paradigma
que empieza a orienta r las acciones educativas en el marco de la
educación de adultos. Este paradigma redefi ne el papel de la educación
( l"C\\\",: a la producción y dislribud ón ~oe i:l \ dd co nocimiento partiendo
(k la divers idad socia! v cultu ral

En ..:s l,.; pumr hgma. la pmcnca SOCial es el punte de arranque de una
teoría cid (..'(111/ J(.'¡mi(.'lJ/o aunada :1 11 na tvor¡a deformación de concien­
cia . En su mcrodo. el paradigma requiere de la estructuración de
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PfOCCS(lS ccccenvo s que promuevan la parti<:ipaeión en la búsqueda
conjunte de soluc iones a los problemas, as¡ como la construcción
colectiva de conocimiento.

Las caracterís ticas principales de este paradigma de mves ügoctón
partictpatíva son las siguientes:

~ comoproceso generador, supone lacreación delconocimiento co­
010 una acuvided antihcgernónica; ésto implica reconocer a la cienCia
como parte de la vida cotidiana; el ser humano necesita responder a los
desafíos y obstáculos que le presenta la realidad;

~ la participación aCflvo en laproducción del sabery de los modos

del saber, condicionada por la biografía de los sujetos:
~ la necesidad de comprender y explicar la existencia de los procesos

sociales desde una perspectiva histórica; se plantea como respuesta
histórica a necesidades concretas; las alternativas de participación
dependen de las situaciones coyunturales que le dan significado y
alcance:

• todas laspersonas de un grupo ocomunidad se involucran y realizan
el proceso de investigación. es decir. el problema a investigar es
definido, uucrprcrcdo y resuello por Jos que sienten la problemática.
Además. los daros cumplen una fu nción conciennzante.

La est rategia de la investigación-acción y la formación de
profesores

Si el modelo educativo centra la atención en formar alumnos con
capacidad de participar y accionar dc una manera integral como
profcsionistas en una sociedad. a partir de fomentar un espíritu critico,
el primero quedebe formarse en este sentido es el profesor. Estamos de
acuerdo COII De Brassi cuandodice que "enseñar es fundamentalmente
dejar aprender, y aprender es poder pensar y recibir conocmucntos de
acuerdo con nuestros mecanismos personales de entenderlos, manipu­
larlos y potenciarlos".

En este sentido la formación de profesores debe orientarse para que
"estimule en sus alumnos el potencial de vitalidad en los aspectos
teórico-prácticos de la inteligencia, la disponibilidad hacia los otros ysu
compromiso soeial"(G.Bertin).

Lograr esto implica unanecesidad decambiar la mancradccomprcn­
dcr las cosas: una disposición de revisar y si es necesario, cambiar
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graduaIrrcme de esquemas referenciales (conceptos, ideas, emociones,
prejuicios). que nos impiden lograr unccoocimicnro mas profu ndo de la
realidad social y ed ucativa.

¿ Por qu é la invcstigación-acción ?

Desde la perspectivadocencia-investigación, la fo nna't:ión deprofesores
es un proceso de modificación <IUCse configura a partir de situaciones
de probtemanrocton. comunicación y loma de conciencia. orientadas
a conocer, comprender, explica r y valorar, asl como transfonnar la
realidad de la practicaeducativa. Esto conlleva a buscar nuevas formas
de conocer y expresarse; a crear nuevos insuu ncetos y procedimientos,
as¡ como lluevas posibilidado...--s de apn:ndcr a diagnosticar Ia realidad a
parti r de un nuevo tipo de rclaccoes pedagógicas.

En IJ5tc contexto la investigación 1.'5 una tarea fundamenta! para este
tipo de fommcióo. La investigación-acción. quecnticndc al sujelo como
m propio objelo de ínvestigacion y transformación,yen la que teor ía
y prácticase resuelven en el romlJO de la experiencia, se plantea como
la estrategia para vincular la docencia y la investigación en un modelo
pedagógico atrcmarivo. inscrito en elmarco de la educación de ad ultos .

La formación en jnvcstigacion se refiere en esenc ia mas quc a un
problcm:.\ de "cargas de tr:\bajo". a un CC1mbiD de Clclillld hacia el
conocimiento y de compromiso 0.:00 la realidad,

Un aspecto fundamental del modelo pedagógico es el compromiso
que se asume en coadyuvar a la democratización de las relaciones
sociales educativas cnelproc..ao formativo. La propuesta peíagógicasc
ccnrracnuna redistribuciónde las relacionesdc poderyde saber. "Nadie
enseña a nadie, todos apn:nden entre $i"lsigui~ los principios de la
educación liberadora de Paulo Frcirc. en contraposición a la educación
que él denomina "bancaria"). Es decir, todos aprenden y asumen su
compromiso en el proceso de aprendiz::ajc.

Algunas consider aciones sobre el método

El método de la investigación-acción se ci rcunsc ribe a un grupo social
vsu desa rrollo se dirige a la so lución de prob lemas identificados por el
g rupo. como ya se mencionóanteriormente.
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La investigación-acción pone énfasis en el análisis cualitativo de la
realidad. Siendo el sujeto su propio objeto de conocimiento e tnvestt­
goción, vuelca su riqueza de información en lo que éste aporta de sus
experiencias, de sus vivencias, en un proceso educativo formativo.

El objeto principal de la investigación-acción es la toma de concien­
cia de un grupo para la acción y en la {¡cción. con la finalidad de
coadyuvar a la transformación de la realidad. El grupo adquiere su
propiaidentidadenbasealproblema que investiga; asídevieneconscien­
te de su situación. de sus intereses y potencialidades de cambio.

Aprendizaje grupal: un enfoque para el trabajo en grupo

Por trabajo grupal vamos a entender un intercambio de experiencias en
un conjunto de individuos que reconociéndose con las mismas ne­
cesidades y problemas, optan por acrecentar cualitativamente esas
experiencias para coadyuvar a un proceso de toma de conciencia de la
realidad, que contempla a la propia en calidad de sujeto social.

El trabajo grupal se traduce en comunicación y concientiaación. La
comunicación viene a ser una acciónconsciente, realizada entre sujetos
a fi nde conocer sus problemas, aspiraciones, miedos, ilusiones, nccesi­
dades, deseos, y de reconocer mutuamente los factores implícitos en los
propiosmundos individuales,para tomar unaposición dentro dcellos de
acuerdo a una jerarquía de valores, a partir de una toma de conciencia
del nivel de comunicabilidad del pensamiento.

Así, entendiendo al nombre como hacedor de cultura, el aprendizaje
grupal implica cambios en los valores. tratando de reconocer a concien­
cia el valor de las acciones.

Este proceso de aprendizaje grupal implica una práctica de investí­
gación, yaque requiere de la superación de costumbres intelectuales que
pudieran obstacuhzar el aprendizaje en el proceso de fonnación.

El conocimiento que se va a producir en el grupo tiene su punto de
partida en la argumentación dialógica acercade acciones concretas. Se
trata, en este ti"o de trabajo, de la comprensión por parrcdd sujeto(ser
de relaciones sociales), de la realidad,asícomo de laidentificaciónde los
factores latentes que condicionan toda experiencia humana (los princi­
pios de la investigación-acción plan/call el diálogo y la concicntización
como los ejes principales: en este aspecto convergen ambas concepcio­
nes aprendizaje grupal e mvcstigación-acci ón).
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El aprcndiznjl: signiñcarivo que se da en el grupo. "''5 el resultado de
haber puesto en elaboración la información, la afectividad y las circuns­
tancias particulares de la rcl'1ción.

Se trata de confcnna r un grupo no estereotipado. en el cual la
participación es la estrategia de inrcgmcion. La actividad de este grupo
está centrada cn la remoción de estructuras estereotipadas, en revisar y
trabajar las difi cultades del aprcndieajc v la comunicación.

Tres principios rigen la estruct ura de todogrupo r son:pertenencia.
cooperación y pertinencia. A pa rtir de éstos se va interpretando el
prcccscdc in\eracciólIgm p:'l l coo rcspectoa la producción participativa
de conocimientos. Esta interacción supone la manera particular como
cada sujeto se relaciona con los otros. conformando una estructura
particular para cada caso y momento. En estas rctacicocs subyace
siempre un vinculo.

De esta mane ra. el trabajo y an<'llisis colectivo permiten que se
rnaniñcsrc clam. objctiva y concretamente. cómo los sujetes se sitúan
frente a (k.'tcnninados fe·nómenos. por ejc;mplo. liderazgos. ansiedades y
temores. resistencias ni cambio. conüicros mtragrupo. contradicciones
entre diferentes vincules (autontario-dcmccr ático: dcpcndcncia-indc­
pendencia. etcétera). y cómo se interpretan y tratan estos fen ómenos.

Aprendizaje e investigación liencn Sil concreción en la construcción
de un mstrumcuto de registro y observación del proceso formativo que
es el diario de campo.

En la concepción de trabajo grupa ldesdeel enfoque que se propone.
no puede éarsc un avance en la producción de conocimientos si no hay
crocirnicnro dcl grupo. y de los sujetos que lo confonnan. Ungrupocrece
si los S\\) e1.05 q\IC lo coofonn;m crecen. ~. el sujeto crece a la par del
crccimcnrc del grupo.

La collstncceión del diario de campo supone la creación de un
instrumento para cvalnnrcunlitarivar ncntc dc manera simultanea. como
lena totalidad. \::.. realidad dd procese fonn."\tivo. coosidcrando a todos
los actores qUl: intervienen en el mismo; los sujetos que se están
formando. la coordinación (el IOml:l.dorl . los textos (contenidos), la
instrumentación didáctica (métodos de aprendizaje], y las instituciones
o centros de trabajo. lnvcstigación acción y aprendizaje grupal se
confonnnn en la estra tegia did áctico-pedag ógica de este modelo dc
formación docente.

Son 1:'1$ diversas experiencias formativas que se vayan teniendo en este
campo. las que servirán para cnríqecccr el modelo de formación docente.
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La teoría social crítica 'Y la investigación pnrticipativa: hacia una
construcción de una didáctica de las ciencias sociales

A fines de la década de los cincuenta y en la década de los sesenta. el
paradigma de conocimiento que dominó el ámbito internacional en las
ciencias sociales fue el norteamericano basado en el positivismo y el
empirismo y cuya camcrcrtsucn y preocupación pnncipnles eran la
construcción de insuumcmos de rigor cient ífi co defillldo csre por fa pre­
cisión estadística y la aplicabilidad de los resultados. La formación a
partir de este paradigma se ofreció a travós de un sistema de becas,
intercambios culturales y capacitación a investigadores en Europa y
Nortcaméncn.

Las cie/lc/as socmks. •11 adoplar las I~ClJlcas (fu im cstig.1Óón y la
lógica de validación dc las ciencia s exactas y natu rales, se fueron
alejando de su objeto de estudio. quc es el hombre en sociedad. La
separación epistemológica. sujeto que investiga. objeto que es investiga­
do. propició la aparición de disciplinas prctcndidamcntc autónomas
como la antropología. la sociología. la economía. la psicología. las
ciencia s poliucns, las ciencias de la educnción. etcétera. Esta COI11 ­

partimcntalización ha venido arrastrando el vicio de 1:1 frngrncnración
discil' lir t¡¡ ria y en consccncnc. a. obSfaCtlliz.1oo l.1 cOIlsl rucciÓll de la
realidad social corno una tototidad

A partir de los ochenta. la teoría social critica, sustentada en el
surgimiento de una cenera social crítica. que implica un avance
epistemol ógico en el conocimiento dc los procesos sociales. seha venido
legitimando en un nuevo paradigma de análisis 0 interpretación de la
realidad social.

Esta tcorin social critica proviene de la Escuela de Fmnkfurt cuyos
f(¡ndadorcs son cnov ocoe. ,\ 1. Hor/.:ltcimcr. H /I1:ITClISC. T. Adamo. E.
Frouun. y F . Pollock Ellos conside raron mdispcnsabtc superar la se­
paraci ón entre filosofia y cicncc sostcni..b por d positivismo. Haciendo
11 11 :1 erit ica de éste. COII un;"! oricutnc ión mar.xista, rea lizaron UIl aná I¡SIS
de la situación de su epoca

J, Habermas elabora a part ir J..: los fundamcuros de la teoría social
critica. la teor ía de la acciÓn comunnarta. Establece la categoría de
racionatidadsou alenoposicióna la racionalidadtécnica o instrumenta1
del pragmatrsmc Tornando en cuenta Ia ñtoso ña h.;rfll<-'fICUCica y e!
aaahsrs del lenguaje. afirma que eneldesarrollo hislónco de la SOCIedad,
Juega un papel importante la (limo'lISuill de la ! lI'aXM (le la ínnrocct ón
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cotidiana. Esta teoría propone la acción a partir de la comunicación y
la intersubjetividad entre los miembros de un grupo social, teniendo
siempre como finalidad el cambio social.

Porlosprincipiosmanejadostantoen esta teoríacomoenel paradigma
de la investigación participativa. considero que este último aporta a la
construcción de una tcona critica en ciencias sociales y consecuente­
mente a un modelo de formación de profesores en ese ámbito.

La hipótesis de la que se parte en la investigación que se está
realizandoparalaconstruccióndeuna didáctica de lasciencias sociales,
esque "existeuna estrecha relación entreeltipode profesorquesequiere
formar y el proceso de adq\lisición 'j construcción de conocimientos y
valores, es decir, como se adquieren y construyen los mismos".

Descripción de una experiencia

En mayo de 199 [ se trabajó un tallcrdcdidáctica de las ciencias sociales
con estudiantes del posgrado de la Facultad de Ciencias Políticas y
Sociales de la t:NMI. La ñlosoña y objetivos del mismo retoman la
necesidad cada vez mayor de laj ormocton integral de especialistas de
las ciencias sociales en el desarrollo de sus capacidades intelectuales y
valores. que les permitan participar críticamente en las transformacio­
nes de la sociedad y contribuir didácticamente a eleva r la calidad de la
enseñanza de las disciplinas del arca.

La estructuración del programa del taller contempla a las ciencias
sociales a parti r del manejo metodológico para la comprensión del
mundo a parti rde ladialéctica aplicadaa la incorporación delsujeto en
el análisis de la sociedaddc la cual él mismo cs parte. Es decir, el sujeto
como actor y alllor de la propia historia.

La metodología que prevaleció en el taller fue la dcltrabajo grupal
a partir de la teoría delaprendizaje grupal ya explicitadaanteriormente,
asi como la investigación-acción. ambos como estrategia didáctica.

Los objetivos del taller fueron los siguientes:
. -Adqui rir las bases de una didáctica derivada de la Andragogía

(educación de adultos) que consiste en la participación del adulto en su
propio proceso de aprendizaje;

-conoccr, anaJi~r y estudiar las posibilidades de aplicar la investi­
gación participativa en el trabajo cotidiano;

-coadvuver en el abordaje de un marco teórico-conceptual
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metodológico para la construcción de las ciencias sociales como una
totalidad;

-etabora r propuestas didácticas en el abordaje del campodisciplina­
rio a parti r de la fundamentación de un marco interpretativo de la
didáctica.

El programa se estructuró en tres unidades. La primera, educación
¿para qué", trabajó una caracterizaci ón de la didáctica; la segunda
unidad abordó una introducción al paradigma de la investigación
participativa y al método de la investigación-acción, y la tercera unidad,
se centró en diversas aproximaciones al trabajo docente.

Se hicieron lecturas deGramsei, Freiré, Pansza, Maaaccrda, Highet,
Basilio, Suchodolsky, Barabtarlo y Tbeese, )' Moran Ovicdo. El taller
tuvo una duración de 40 horas.

Deseeipet én

Duranteeldesarrollo de los estudios delposgradoes occcsanc qne todos
los alumnos cursen didáctica general, ya que se supone que el posgrado
prepara para la docencia. Así, participaron 30 alumnos de las distintas
disciplinas que lo confo rman Ciencias de la Comunicación, Ciencia
Política. Administración Pública. Relaciones Internacionales y Sociolo­
gía. El taller se orientó a una didáctica de las ciencias sociales .

En la primera sesión se hizo el Encuadre , es decir se aclaró el
coetextotcóríco y metodológico dcsdcelcualse iba a trabajar; se fijaron
las reglas del juego y se inició el trabajo para crear un ambiente de
confianza que posibilitara el desarrollodel trabajo grupal posterior. Se
dio lectura al programa, seanalizó y se aprobó porcooscnso. Scdcjaron
lecturas para las sesiones posteriores haciendo la consideración de que
Me! texto es sólo un pretexto", que nos servi ría para interpretar nuestra
cotidianidad educativa remitida a Jo socíal.

El trabajo grupal realizadoa partir de diversas técnicas de dinámica
de grupo, orientó el desarrollo del proceso educativo privilegi ándolo
como de comunicaci ón. diálogo JI conctenüzoct ón.

En la primera unidad, educación ¿para quét, se trabaj ócon la técnica
de asesores-asesorados para poder socializar los textos que sirvieron
como auxiliares en la problemalización del quehacer docente. Algunos
de los aspectos abordados fueron los siguientes:
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a l Los rasgos negativos de una educación tradicional:
-ln represión enoposición a la curiosidad inherentealser humano.
para establecer una relación de conocimiento con la realidad:
-Tl: \<lCiOlK S nniuucmlcs. dogmnticas. autoritarias y acríticas en
las instituciones ..xlucativas y en la relación docente-alumno:

b ) La necesidad de una reformulación rcónco-prácnca del papel del
docente y la nociónde C//I/oridad desde la perspectivagramsciana
vinculada a la dirección vcspoutancísmo. una autoridad racional
1'(' 1".1'11.1" una autoridad irracional:

e) La noción de construcccróu de conocimiento retornando a Gasron
Bachelnrd "dIO que para aprender hay que desaprender" y la
referencia a una didacmn que propicia el desarrollo del prOCl:SO

dcsnprcnd iznjc-aprcndi 7. :lJ~- _.:

d) La reflexión en cuanto a la escasez de aportaciones creativas en
la docencia coceo j}roO\\ClOde un proccso dc crtsci\,mza- aprendi­
zaje de corte tradicional (enseñamos con la misma lógica con la
que aprendemos). fa que dificulta normar las acciones bajo los
liucnmicntos de un conocimiento crítico:

d La reflexión en cuanto a l:¡ necesidad dehacer tilla mavor difusl ón
e incrementa r las experiencias formativas con la didáctica traba­
jada en el proceso Ibnnn uvo. y ser participes de una política del
esfuerzo pcrrnancnrc en la realización de la labor cotidiana. hasta
lograrque nuestro pensamiento yaquellos a quienes pretendemos
orientarlo "sea tanto una reflex ió n sobre d ser " 0 11/0 IIn modo de
ser. tanto conocumcuto de vida. como neto de vida. tanto Icaria
como práctica" (Ccllcri I.ucio. citado por Beatriz Buonfi l More­
no. una de las participan tes del taller).

En la segunda unidad. introducción al paradigma de la investigación
porticipativa y al método de la investigación. Acción. se trabajó con las
rccnicas del sociodrnmn y de la historia biográ fica. teniendo en cuenta
que la t écnica 10 11 esta pcrspccuv u retomalas características del rncrodo:
es pJII,.¡dinwl1.,·imwJ y ('ol1ci('miz(IIlI('

El método propicia iniciar procesos de dcmocratiznción de las re­
luciones sociales educativas. Teniendo en consideración que el sistema
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educativo universitario est é conformado por profesorado-alumnado­
autoridades académicas y administrativas, se realizaron tres socicdra­
mas: una situación tradicional dc cnscñanaa: unade transición tradicio­
nal-democrática: y una "democrática", Esta última desemboc ó en una
situación de lui.I'.I·Cz:fuirt'-/ai.f.fCZ-pcu.rer. en que se analizó la relación
poder-saber en el aula.

La situaciónsuscitada en el tercer sociodrama se analizó en relación
a un descontrol por parte del profesor en el manejo de la autoridad
racional , ya que democracia no es libertinaje.

Se analizaron todos los elementos que surgieron en las tres dramati­
zaciones procurando nevar el análisis a la propia experiencia, Algunos
de los alumnos del posgrado son ya docentes o ayudantes de profesor, y
otros lo llicieron en relación a su experiencia como alumnos.

En cuanto a la historia biográfica también hicieron un relato indi­
vidualque presentaronal grupo sobre su proceso de socialización como
alumnos y en su caso como docentes.

La puesta cn común deestas historias propició lacomunicación entre
los participantes, reconociéndose en situaciones similares al evocar las
experiencias. Esta dinámica fortaleció el sentimiento de pertenecía al
grupo. factor necesario para el aprendizaje grup~1 que ya hicimos
referencia allteriormclllc.

En la tercera unidad. se estructuraron pequeños grupos de trabajo
(entre tres y cuatro participantes), para diseñar o elaborar estrategias
didácticas referidas a su cotidiancidad.

Entre los productos del taller. estén:a ) Una propuesta para elaborar
un libro de texto de historia para educación media superior: h) una
reformulación a los planteamientos curriculares de la carrera dc peda­
gogia de la I'.!':El' Aeatlán: e) una propuesta didá ctica para la asignatura
de teoría sociológica: d) una propuesta didáctica para la enseñ anza de
"taller de realización de radio y televisi ón" de la licenciatura en Ciencias
de la Comunicación: e) una propuesta didáctica para la enseñanza de la
economía politica en la UA.\ 1.

Como conclusiones del taller se hicieron las siguientes ascvcracío­
nos:

-Rcpnmir la capacidad interrogativa yde expresión en el ser humano
a partir deuna relaciónautoritaria yunilateral deldoccntccon el alumno.
se traduce IOn reprimir al ser humano en' su totalidad;

-la didáctica que se propone promueve la apertura para lograr
transfonunr rasgos negativos en la relación educador-educando, propi-
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ciando el desarrollo de relaciones plurales, fl exibles, democr áticas,
críticas, humanas;

-las experiencias realizadas en el aula a partir de esta did áctica
favorecen la creatividad y la democratización en el proceso de enseñan­
za· aprendizaje.

-elenfoque de esta didáctica incrementa las posibilidades de generar
procesos de democratización, que trascendiendo 10 institucional de la
educación, vayan a insertarse en la democratización oc la sociedad,
creando una conciencia de carácter polí tico en la participación de los
individuos en las transformaciones de la realidad.

Respecto alcampodisciplinario de las ciencias sociales,concluyeron
que el objetivo de las mismas es formar científicos sociales sensibles,
conscientes ycomprometidos conlos problemassocialcs. Los productos
del taller están orientados en ese sentido.

A manera de conclusión general

El estudio de la realidad deviene de la realidad misma.
El modelo qwWe propone retoma a fa práctica para el desarrollo

teórico . Se presenta además corno un modelo flexible en el cual la
práctica y la teoría se rotroalimentan permanentemente a partir del
campo de la experiencia,en estccaso dc la práctica docente. Es un apoyo
en la adquisición y generación de nuevos conocimientos. Es un modelo
confo rmado a partir de la realidad en el que el aprendizaje y la inves­
tigación aparecen como dos campos no estrictamente diferenciados
donde ambos se retroalimcntan de una maneradialéctica, y la enseñanza
se traduce en aprendizaje e investigación, y la investigación enenseñan­
za )' aprendizaje.
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